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［摘　要］发展民族地区幼儿教育的重点在于通过双语幼儿园特色化发展来提升幼儿园教育质量。通过对３５所民族地

区幼儿园园长的问卷调查与访谈，揭示影响民族地区幼儿园特色化发展的因素主要有：幼儿园双语教师数量不足、质

量不高；幼儿园课程与教学不能科学反映民族文化；家园配合不够以及国家发展学前双语教育的政策落实不力等。因

此，严把入口关，多层次培训双语教师，促进双语教师专业化发展；立足本地需要，开发园本课程，实施科学的双语

教学；加大宣传力度，转变观念，提高家长对学前双语教育价值的认可；政府确立民族地区优先实施免费双语幼儿园

建设等是促进民族地区幼儿园特色化发展的有效策略。
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　　民族地区幼儿教育是我国幼儿教育事业的重要组成部

分。《国家中长期教育改革与发展规划纲要 （２０１０－２０２０
年）》明确提出了普及学前教育的目标，并指出 “重点发展

农村学前教育”“支持贫困地区发展学前教育”“重视加强

学前双语教育”。由于相对落后的社会发展水平、特殊的地

理位置和独特的历史文化等因素影响，民族地区幼儿教育

发展明显落后于其他地区。以甘肃省为例，少数民族人口

占全省人口总数的１０．３％，据２０１１年统计，在全省２４５２
所幼儿园中，民族地区幼儿园仅有９５所，占幼儿园总数的

３．８７％，全省３５８７４８名在园幼儿中，民族幼儿有２３２７９
名，占在园幼儿总数的６．４８％。以甘南藏族自治州为例，

２０１１年，该州有３－６岁幼儿２７１９０名，幼儿园１６所，幼

儿三年入园率仅为１４％。显然，民族地区幼儿园，特别是

双语幼儿园数量不足是制约民族地区发展幼儿教育的首要

问题。与此同时，２０１２年的调查中发现部分地区存在建好

的幼儿园闲置的情况。人们不禁要问，为什么一边是幼儿

园数量的不足，另一边却是建好的幼儿园闲置呢？可见，

民族地区入园率低的问题不是建好一定数量的幼儿园就可

以完全解决的，更重要的是缺少适合当地的居住环境、反

映民族文化特色的双语幼儿园。因此，实现民族地区双语

幼儿园的特色化发展，是保证民族地区幼儿教育高质量发

展的关键。

一、影响民族地区双语幼儿园特色化发展的
主要因素

（一）双语教师数量不足、质量不高影响了民族地区双

语幼儿园的特色化发展

民族地区幼儿教师的数量与质量问题由来已久，在当

前我国幼儿教育大发展的背景下又面临新的问题，严重影

响了民族地区双语幼儿园的特色化发展。

１．民族地区幼儿园双语教师数量不足。调查显示，除

了迭部县幼儿园的师幼比为１∶６之外，其他幼儿园平均的

师幼比为１∶１２，最高可达１∶２７，这与国家要求的１∶７
的师幼比有巨大差距。３５所民族地区幼儿园中幼儿有

１０６１９名，幼儿教师为８７１名，其中少数民族幼儿有５６５６
名，而双语教师仅有５６名，可见，现有幼儿教师的数量，

特别是双语教师的数量还远远不能满足发展高质量幼儿教

育的需要。在幼儿教育大发展的背景下，新建、改扩建幼

儿园，增加幼儿园园位是目前各省共同的发展举措，《甘肃

省学前教育三年行动计划 （２０１１－２０１３年）》中提出，

“２０１３年，全省新建、改扩建１０００所幼儿园，全省新增幼

儿园园位２７万个”，以甘南州为例，２０１１年完成现存９所

公立幼儿园的改扩建任务，２０１１－２０１５年要新建１０８所乡

镇标准化幼儿园。新建幼儿园和规范原有幼儿园都需要增

加大量的幼儿教师，尤其是双语教师。幼儿园里缺少教师
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是师资培养的缺乏还是其他原因？据调查，“甘肃省自上个

世纪８０年代以来，本科、专科、中专中职三个层次培养的

学前教育专业学生超过了４００００人，而截至２００９年，甘肃

省从事幼儿园教育的专任教师仅有１２０００多。”［１］培养的幼

教专业毕业生大量地流失在其他行业中，来自民族地区少

数民族双语教师的培养本就有限，能够从事幼儿园双语教

育的教师就更是有限了。

２．民族地区幼儿园双语教师的质量亟待提高。民族地

区幼儿园双语教师质量问题集中表现为：入口不严导致专

业对口率低；入职后专业化发展艰难。在３５所民族地区幼

儿园中共有教师８７１人，大专及以上学历的有６９４人，比

率高达７９．６８％，但幼师专业毕业的仅有２８５人，仅占

３２．７２％。入口不严带来了幼儿教师来源多样、专业不对

口，那么职后培训对幼儿教师专业化成长的需要就尤为迫

切了，而目前的情况却不尽如人意，主要表现在两个方面：

一个是外出培训机会少。８７１名幼儿教师中，近三年接受

培训的有５７９人次，比率达到６６．４７％，这是一个相对让

人欣慰的比率，但是这个比率背后存在着严重的培训机会

不均等，培训机会集中在少数几个市级幼儿园中，农村幼

儿园教师培训机会少；培训主题集中在普及性培训，针对

双语教师、双语教育的培训少。在７所市级园中教师的人

均培训次数达１．４２次，而６１７名农村幼儿教师中参加过培

训的仅有２３５人次，平均为０．３８人次。二是教师培训的针

对性不足。调查显示，除了５６名双语教师外，其他幼儿教

师则表现为汉族教师的民族语言较差，民族教师的汉语言

水平较低。面对说着母语入园幼儿，汉语教师直接使用汉

语开展保教活动的现象非常普遍，而现有培训的内容主要

集中在师德、幼儿教育理论与思想、幼儿教育能力等普遍

的幼儿教育层面，针对幼儿园双语教育的内容很少，专题

性的幼儿园双语教育培训则更少，这显然不适应民族地区

双语幼儿园的特色化发展需求。可见，入职前的专业化低

和入职后的培训滞后且缺乏针对性是基层的民族地区幼儿

教师质量低下的主要因素。

３．双语教师数量与质量对民族地区幼儿园特色化发展

的影响。双语教师数量不足和质量低下对民族地区幼儿园

的特色化发展的影响表现为两个方面：一是师资队伍影响

了幼儿教育的特质。教师数量的不足就必然会产生以集体

为主的教学组织形式，与集体教学相伴而生的是以教师的

言语讲解为主、以整齐划一的教学活动为主、以端坐静听

的学习方式为主、不懂汉语的幼儿直接面对不懂民族语言

的教师，这种方式不符合幼儿身心发展特点，背离了科学

的幼儿教育中所倡导的 “幼儿园应为幼儿提供健康、丰富

的生活和活动环境，满足他们多方面发展的需要，使他们

度过快乐而有意义的童年”［２］ （Ｐ６７）的精神。二是师资队

伍影响了民族地区幼儿园特色化发展。由于教师的专业化

程度低，双语整体水平较差，民族地区幼儿园从办园模式、

课程设置、教育教学活动的组织实施都参照和照搬内地幼

儿园。这种注重教育的现代性而忽视了本土性，重视普适

性知识而忽视了特殊性知识的幼儿园教育在传承民族传统

文化方面无能为力，与当地群众对幼儿教育的特殊需求渐

行渐远，特色也就无从谈起。

（二）民族文化不能科学地融入双语幼儿园的课程与教

学之中，影响了民族地区双语幼儿园的特色化发展

民族地区幼儿园特色化发展过程中既要遵循科学幼儿

教育基本教育理念与精神，又要植根于民族文化，彰显民

族文化才能确保幼儿园教育具有旺盛的生命力。调查显示，

民族地区幼儿园在民族文化融入课程和教学方面存在如下

不足。

１．办园形式以仿照内地为主，与民族地区的特殊居住

特点不相适宜。城市的人口居住密度大、人口相对集中，

与其相适应的是标准化的集中办园模式，而民族地区除了

县城及以上地区是人口相对集中的杂居为主，乡镇和村落

则以少数民族聚居为主，且居住也相对分散。完全模仿和

照搬城市的办园模式就与农牧区的居住特点不相适宜。所

调查的３５所幼儿园的办园模式都是按照标准化的模式，计

划增加的乡镇幼儿园也是以标准化幼儿园为主，照搬内地

办园模式的幼儿园教育虽然已在民族文化的土壤中生了根、

发了芽，但很难枝繁叶茂，更难开花结果。

２．园本课程开发不力，不能有效彰显民族文化特色。

令人担忧的是民族地区幼儿园课程设置与内地幼儿园几乎

完全相同，缺乏民族文化特色。在使用内地教材的同时
“是否能够尝试将民族文化融入幼儿园课程”一题的调查结

果显示，经常尝试的５所 （１４．２９％），偶尔尝试的２３所
（６５．７１％），极少尝试或没有尝试意识的７所 （２０．００％）。

可见，民族地区幼儿园课程没有能够植根于本土知识和民

族文化，没能彰显当地的民族文化与特色。深入考察幼儿

园将民族文化开发为幼儿园课程的一些尝试，表现出了两

方面的不足：一是民族文化的融入零碎，缺乏系统的课程

开发。调查显示，在将民族文化开发为幼儿园课程的尝试

中，没有１所幼儿园有完整开发的、富有当地特色的课程。

在２８所经常或偶尔尝试将民族文化开发为课程的幼儿园

中，仅有９位园长认为效果比较好，其他园长则认为效果

很差。访谈中一位园长谈到：我们幼儿园对文化资源的开

发不够，有些民族特色的资源觉得应该让幼儿了解，但是

由于我们水平有限，不知道怎样更好地让幼儿来了解民族

文化。可见，反映到幼儿园课程的民族文化表现出零零星

星、不成系统的特点。二是民族文化的融入表面化、静态

化，缺乏深层的文化活动。调查中问及园长 “您认为将民

族文 化 融 入 幼 儿 园 课 程 最 可 行 的 途 径”时，１７ 位
（４８．５７％）首选墙面布置，８位 （２２．８６％）首选在民族文

化中选择适宜的教育内容，３位 （８．５７％）首选区角中投

放富有民族特色的玩具、材料，２位 （５．７１％）首选民间

传统游戏进入幼儿园。在谈到民族文化如何融入幼儿园课

程时，一位园长谈到：我们觉得民族文化中有很多内容是

可以进入到幼儿园的，但是我们不知道该怎么选择，怎么

设计，最多就是通过墙饰、壁画、悬挂民族物件等让幼儿

有初步的认识。幼儿最有效的学习方式是通过活动和操作，

幼儿园以墙面布置，悬挂图片、民族服饰等这种静态的形
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式来体现民族特色和文化，而能够让幼儿亲身参与的民族

文化活动，亲手操作的富有民族文化特色的材料则非常不

足，表现出了民族文化融入幼儿园课程的静态化、表面化

的特点。

３．幼儿园双语教学不能有效开展，影响了民族地区幼

儿园特色化发展。调查中，除了２所只招收汉族幼儿幼儿

园之外，其余３３位园长均认为应该开设双语课程、进行双

语教学，而实际进行双语教育的只有１５所，其中５所是汉

英双语教学。审视在园幼儿的民族分布情况，除了２所只

有汉族幼儿和１５所只有汉、回幼儿的幼儿园之外，其他

１８所幼儿园中有３３８１名说着藏语、蒙古语、哈萨克语、

东乡语、裕固语的幼儿，而能够进行民汉双语教学的幼儿

园仅有１０所，能够进行双语教学的教师仅有５６名。调查

还显示，在进行民汉双语教学的幼儿园中所使用的日常语

言和教学语言是汉语，双语教学的模式以上民族语言课为

主。在民汉杂居地区，日常和教学语言使用汉语不会对幼

儿的正常生活和学习造成困难，而对于少数民族聚居区或

在农牧区长大又进入城镇或县城幼儿园的幼儿而言，会大

大增加幼儿的学习与生活困难。

（三）家园配合不够，影响了民族地区双语幼儿园的特

色化发展

很多民族地区，特别是农牧区家长不送幼儿入园，除

了客观的居住条件等原因之外，还有家长与幼儿园沟通上

的困难、对照搬内地模式缺乏双语特色的不满以及幼儿园

对外宣传不力等影响了幼儿园特色化发展。

１．幼儿园教育的社会认可度低，影响了民族地区幼儿

园特色化发展。以 《幼儿园教育指导纲要 （试行）》为标志

的幼儿园课程改革以来，民族地区幼儿园在教育教学方面

不同程度地都发生了一些变化，比如游戏和幼儿的操作活

动普遍受到了幼儿园的重视。但是幼儿教育的这些变化并

没有使得家长对幼儿园教育的认可度随之提升。调查显示，

家长更加重视看得见的知识和技能的学习 （５７．１４％）。在

问及 民 族 地 区 幼 儿 入 园 率 低 的 原 因 时，９ 位 园 长
（２５．７１％）首选幼儿园教育内容对民族地区幼儿家长不具

吸引力，４位园长 （１１．４３％）认为家长不认可幼儿园的教

育效果。总结家长对民族地区幼儿园教育认可度低的原因

主要有：家长对幼儿园双语教育的需求与现实存在较大差

距；家长的期望与双语幼儿园教育的理念差距较大；幼儿

园教育质量不高，家长看不到接受幼儿园教育的孩子的优

势。幼儿园教育发展的前提之一是要取得家长的支持与信

任，这种支持和信任最终取决于幼儿园双语教育的质量。

２．幼儿园缺乏特色，家长不理解不支持，影响了民族

地区双语幼儿园特色化发展。调查中，一位回族地区私立

幼儿园园长直言不讳， “我们幼儿园去年报名人数达到了

５００多，我们幼儿园吸引家长的地方主要有两个：一个就

是读写算等知识的教学，这是家长所期望的。另一个就是

我们是双语幼儿园，不但教孩子学英语，还有专门的阿拉

伯语言课，这让很多具有深厚的民族情结的家长想方设法

要送孩子入园。”问及公办幼儿园对设阿拉伯语言课的看法

时，很多园长欲言又止，细究其中原因，很多园长将学习

民族语言和宗教等同起来，认为幼儿园开设了阿语就意味

着在幼儿园里宣传宗教，与我国一贯坚持的教育与宗教相

分离的原则相背离。这一方面说明了幼儿园在宣传科学的

幼儿教育方面的力度还不够。新 《纲要》中明确指出，取

得家长的理解、支持，对家长进行支持和帮助是幼儿园不

可推卸的责任，民族地区幼儿园的家长工作有待加大力度。

另一方面说明了民族地区幼儿园没有能很好地体现民族特

色，再一次证实了以民族文化为根的幼儿园课程开发、民

族语言的学习与使用对民族地区幼儿园生存与发展至关重

要。

（四）国家支持民族地区双语幼儿教育发展的政策落实

不力，影响了民族地区双语幼儿园的特色化发展

１．国家支持民族地区发展幼儿教育的政策落实滞后，

影响了民族地区幼儿园特色化发展。中央财政设立专项经

费，支持中西部农村地区、少数民族地区和边疆地区发展

学前教育和学前双语教育。２０１１年召开的国务院常务会议

决定增加财政投入，支持发展学前教育。 “十二五”期间，

中央财政将安排５００亿元，重点支持中西部地区和东部困

难地区发展农村学前教育。本次调查显示，民族地区幼儿

园特色化发展的经费还很欠缺，比如，幼儿园的运营仍主

要依靠收缴的学费，除了教师工资以外，政府对幼儿园的

发展进行投资的仅有１２所 （３４．２９％）；幼儿园的硬件还需

改进，７所幼儿园２０．００％的活动室面积达到或超过９０平

方米，２８所幼儿园８０．００％的活动室的面积在５０平方米或

５０平 方 米 以 下；幼 儿 园 活 动 材 料 紧 缺，２６ 位 园 长
（７４．２９％）认为幼儿园的玩教具紧缺，不能满足幼儿活动

与发展的需要。但目前关于发展民族地区幼儿园的相关政

策较少，民族地区幼儿园还以内地模式为主导，虽然在办

园数量与质量上做文章，但没有在特色上下功夫，尤其没

有把双语幼儿园作为民族地区办园的主要模式。

２．政府、教育部门对学前教育的宣传力度不够，影响

了民族地区双语幼儿园特色化发展。政府、教育部门对幼

儿教育宣传力度不够主要表现在两个方面：一是对幼儿教

育对于个人和社会发展的价值认识不足，二是对什么是科

学的幼儿阶段双语教育的认识不到位。就前者而言，美国

的 “开端计划”和 “帕里学前教育方案”等长达２０～３０年

的学前教育的追踪研究均显示：对于个体而言，补偿性学

前教育对社会处境不利的儿童，能成功地打破消极的贫穷

循环圈，使其在认知、语言、社会性等各方面能力发展得

更好；对于社会而言，学前教育能够产生长远而巨大的社

会经济效益。［３］少数民族地区很多幼儿处境不利，高质量

的幼儿教育能够带来巨大的社会和个人发展价值，而目前

政府和教育部门真正认识到学前教育的巨大价值者甚少。

就后者而言，研究表明 “如果把幼儿的学习仅仅局限在反

复的练习认字、写字、做算术题上的话，将对幼儿的学习

与发展造成极大的伤害”。“这种伤害不仅是现实的，也是

长远的。”［４］ （ＰＰ．２３－２４）调查揭示，家长更重视看得见

的读写算知识，双语教育中更重视民族幼儿能积累多少汉
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语词汇，能朗诵几首汉语儿歌的学习结果，而无视对幼儿

终生发展更具价值的学习主动性的培养，这些问题都不是

幼儿园的力量能够解决的，更需要政府和教育部门的大力

宣传和正确引导。

３．当地政府和教育部门没能很好地借助当地的宗教名

人的力量，影响了民族地区双语幼儿园特色化发展。孩子

是去幼儿园接受教育还是待在家中？是去私立幼儿园还是

公立幼儿园？孩子应该去开设什么样课程的幼儿园？在面

临这些选择的时候，很多藏族家长会去咨询当地活佛，不

少回族家长会去咨询阿訇，这时有影响的宗教人士对幼儿

园教育的观点对家长的选择影响重大。调查显示只有６位

园长认为 “当地政府能借助这些宗教界的名人的力量，提

高入园率，宣传科学的幼儿教育”。有２９位园长认为当地

政府和教育部门没有借助宗教界名人来影响幼儿教育的发

展。

二、民族地区双语幼儿园特色化发展的策略

（一）严把入口关，多层次培训教师，促进双语教师专

业化发展

幼儿教育的大发展，需要大量的幼儿教师，民族地区

幼儿教育的发展，双语教师不可或缺。为保证幼儿园教师

的质量和专业化发展，在转岗和招考时需要从以下两个方

面做好工作。

１．多渠道解决幼儿园双语教师数量，促进民族地区幼

儿园特色化发展。第一，学前教育专业的中小学教师转岗。

２０世纪８０年代以来甘肃省培养的幼儿教师达４万之多，

而实际从事幼儿教育者不足全部毕业生的１／３，大量的幼

师毕业生从事中小学教学，动员这些教师转岗，通过短时

间的培训能顺利适应幼儿园教师的岗位要求。第二，师范

类美术、音乐小学教师的转岗。他们的优势在于在艺术领

域具有扎实的专业技能，再结合科学的幼儿教育理念，能

尽快适应幼儿教师的岗位要求。［１］第三，双语教师的招考

与转岗。在民族地区，特别需要通过考试招聘和转岗一些

熟练掌握民族语言的汉语教师和掌握汉语的少数民族教师，

以便能满足民族地区双语教师的需求。

２．多层次培训，促进民族地区双语教师的专业化发

展。“教育是否能够真实地促进每个幼儿的发展，最关键的

因素取决于教师，取决于教师是否具有正确的观念和良好

的专业素质。”［５］为提高教师的专业素质，２０１０年１１月３
日召开的国务院常务会议要求３年内对１万名幼儿园园长

和骨干教师进行国家级培训，各地在５年内对幼儿园园长

和教师进行一轮全员培训。２０１１年９月教育部师范教育司

提出将针对幼儿园教师，重点是农村幼儿园教师开展培训，

五年内集中培训３０万名农村幼儿园教师。可见国家对于幼

儿园教师的培训力度也是前所未有的。在大好的形势下仍

需做好两项工作：首先是合理规划安排培训计划，尽可能

避免部分教师重复培训，部分教师没有培训机会；培训计

划中合理配置基本培训和专题培训的比例。其次建立可持

续的四级培训机制：国家培训、园际联合培训、园本培训、

教师研究性学习。以行政区划为单位建立幼儿园之间的联

合交流制度，以幼儿园为单位建立园本培训制度，建立在

教师个性化基础上的自学制度能有效补充国家培训周期长

的不足。

（二）立足本地需要，开发园本课程，实施双语教学，

发展民族地区特色化幼儿园

１．多样化的办园形式，满足民族地区双语幼儿园特色

化发展的需求。民族地区正在大力发展乡 （镇）中心幼儿

园，这种举措大大便利了乡 （镇）以及周围村的幼儿入园，

同时也要看到这些分布在乡 （镇）中心位置的幼儿园，很

难满足偏僻地区、居住分散的农牧区幼儿的入园需求。因

此，除了办好乡 （镇）中心幼儿园，还要大力发展一些适

合民族地区居住特点的多样化的办园模式。比如半日制、

计时制，节假日班、寒暑假班、农忙季节班、艺术特色班，

还可以建玩具图书馆、游戏中心、幼儿活动站、游戏小组、

巡回辅导班、流动服务组以适应不同家长的不同需要。

２．以民族文化为根，系统开发民族特色的双语幼儿园

课程。以民族文化为根，构建民族特色的幼儿园课程内容

是开发民族特色幼儿园课程的首要任务。借鉴民族教育研

究者王鉴教授在藏族地区构建的小学低年级 《藏族文化》

的地方性课程［６］，结合幼儿的年龄特点和发展需求，我们

认为从丰富的民族文化中选取的幼儿园课程内容有：语言

文学知识中的传说、民谣、故事、格言、俚语、谚语、谜

语、绕口令、儿歌、小说、笑话与幽默等；民风民俗知识

中的服饰、礼节、饮食；生态环境知识中的山川、江河、

草原、动植物、矿产等的名称、分布、功用等；社会历史

知识中的寓言、历史名人、名胜古迹、姓氏、轶事等；生

产生活知识中的饮食、待人接物、生产方式、劳动工具的

名称及其制作、仪式等；传统科学知识中的天文、动植物

的识别、推测天气等；民族艺术知识中的绘画、建筑、陶

瓷、泥塑、器具、民歌、刺绣、彩绘、雕刻、舞蹈、戏剧、

手工艺、歌曲等；民族传统游戏中棋类游戏、纸牌游戏、

运动游戏、竞技游戏、角力游戏等。其次，将所选择的适

宜内容进行整个单元或围绕主题的整体设计，而不是零星、

散乱地点缀于幼儿园课程之中。

３．加大学前双语教学，发展民族地区特色化双语幼儿

园。“少数民族学前双语教育的实施，一方面为保护、传承

和发扬各少数民族的文化传统，提高各民族语言的水平提

供了从内容到形式上的基础保证，另一方面还可以帮助少

数民族儿童在日后接受更高层次的民族教育打下坚实的语

言基础，从而有利于在今后的成长中获得更多的成功机会，

从更高层次说也有利于实现各民族之间教育权力的真正平

等。”［７］ （Ｐ１０３）目前幼儿园双语教学以上民族语言课为

主，仅仅以上语言课为主不适合幼儿的发展规律和学习特

点，“幼儿园教育应尊重幼儿身心发展的规律和学习特点，

充分关注幼儿的经验，引导幼儿在生活和活动中生动、活

泼、主动地学习。”［８］因此，民族地区双语教学要突破单一

的上课模式，要渗透到幼儿的一日生活中，整合到集体教

学活动中，要通过在区域活动中投放富有民族特色活动材
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料和编制富有民族文化的教学游戏来实施，让幼儿在使用

语言的过程中学习语言。

（三）加大宣传力度，转变观念，让家长真正理解学前

教育的重要性

１．政府、教育部门要通过多种渠道加大宣传力度。政

府和教育部门的宣传要着力解决两个方面的问题。一是使

少数民族家长充分认识到学前教育对社会、本民族和幼儿

个体成长的重要价值，促进民族地区形成重视学前教育的

观念；二要宣传科学、高质量的幼儿园教育是怎样的，培

养幼儿的什么品质才是对幼儿终生发展最有价值的。

２．幼儿园通过多种方式吸引家长。民族地区幼儿园的

发展不能被动等待家长的觉醒和教育观念的转变，要以开

发民族特色的幼儿园课程和双语教学为基点，发展富有民

族特色的幼儿园，彰显幼儿园的教育效果，对家长形成吸

引力。

（四）政府要确立民族地区优先实施免费幼儿园教育，

为幼儿园特色化发展提供保障

哈经雄等学者认为，“多民族国家的教育担负传递人类

共同文化成果功能的同时，不仅要传递本国主体民族优秀

传统文化，也要传递本国少数民族优秀传统文化。”［７］

（Ｐ５８０）特别是在当前社会，还面临着少数民族家长重视普

适性知识、轻视本民族文化和本土知识。保护、发展民族

文化和地方性知识的使命必须由教育来承担。政府承担发

展学前教育的职责，“民族教育的发展必须通过优先发展和

补偿的政策加以解决。”［９］率先在民族地区实施多种形式的

免费幼儿教育是一个必然的选择。

总之，在民族地区普及学前教育，既要解决幼儿园和

多种学前教育形式的数量问题，更要解决的是建设富有民

族特色的幼儿园课程和双语教学，实现民族地区幼儿园教

育的特色化发展。
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